FE DE ERRATAS - CUADERNILLO DE ARTICULACION

Estimados colegas,
Ponemos a su disposicion esta reedicién del cuadernillo "Tu viaje matematico: explorando, aprendiendo y disfrutando™.
Si bien el material pasé por diversas instancias de revision por parte del equipo docente responsable, tras su publicacion identificamos algunos

aspectos que requerian ajustes. Sabemos que errar es humano y que la mejora continua es parte fundamental de todo proceso de construccién
colectiva.

Por ello, seguimos atentos a sus comentarios y sugerencias, basados en su experiencia y en la revision del material, por si fuese necesario realizar
nuevos ajustes en futuras ediciones.

Agradecemos de antemano su colaboracién, que sin duda contribuird a enriquecer y perfeccionar este recurso educativo.

iMuchas gracias!



1. Respecto al apartado de NUMEROS Y OPERACIONES

OBSERVACION-REFERENCIA (segun cuadernillo para el OBSERVACION-REFERENCIA (segun cuadernillo para el
docente)-CORRECCION alumno)-CORRECCION

¢Alguna vez te has preguntado para qué sirve la Matematica? La respuesta esta mas cerca

iHola, profe! $mos un equipo de docentes de Matemética del Nivel Secundario, comprometidos de lo que crees. Pensalo como el entrenamiento fisico en el deporte. Los futbolistas no

con mejorar el aprendizaje de nuestros estudiantes en tiempos inciertos y desafiantes. Al hacen abdominales en la cancha, pero esos ejercicios los hacen més fuertes, rapidos y agiles.
igual que ustedes, hemos enfrentado actividades que no han salide como esperabamos y Lo mismo pasa con la Matematica: no resolvés ecuaciones en el supermercado, pero, mas
momentos de desanimo cuando los estudiantes no logran aprender. Sin embargo, creemos alla de lo que aprendas, la Matematica te entrena para que seas mas 4gil para pensar, mas
que es nuestra responsabilidad dar sentido a este mundo y reconstruirlo junto a nuestros creativo para encontrar soluciones y tomar decisiones.

estudiantes. Este cuadernillo surge de nuestra experiencia cotidiana en el aula y busca Como dice Eduardo Saenz de Cabezén, la Matematica no solo sirve para calcular, sino para
ofrecer estrategias que fomenten aprendizajes profundos. Esperamos que encuentren en comprender y transformar el mundo. Te ayuda a ser mds libre, porque te da herramientas
él herramientas (tiles para enriquecer su practica docente. {Nos encontramos en los cursos! para no dejarte enganar y para enfrentar cualquier desafio con inteligencia.

Este cuadernillo es tu oportunidad para empezar a descubrir lo que la Matematica puede

. . .z . . . hacer por vos. Vamos a trabajar juntos para que veas que, lejos de ser un obstaculo, es un
(Pag. 2) MeJoEar la redaccion en el texto de bienvenida: superpoder. sEstés listo? Empecemos!
En todo lo sehalado en el texto, corresponde punto y aparte.

(Pag. 2) Mejorar la redaccion en el texto de bienvenida:
e Falta tilde a la palabra creés
e Punto y aparte en (...) rapidos y agiles.
e Punto y aparte en (...) superpoderes.

Ademas, es importante que el docente mantenga la flexibilidad para realizar adaptaciones
a las actividades en funcién de las caracteristicas y necesidades de sus estudiantes. Si observa
que las propuestas resultan demasiado complejas o, por el contrario, demasiado sencillas,
puede modificar o ajustar los niveles de desafio "sin perder de vista la intencionalidad de
la clase, atendiendo a las orientaciones didacticas". Estas decisiones permitiran que todos
los estudiantes encuentren un punto de acceso adecuado a las tareas y puedan participar
activamente en la construccién del conocimiento.

(Pag. 8) Cambiar la palabra orientaciones Por Sugerencias.

b | Pablo y Mariana estan jugando al juego “Multiplico y sumo’": b | Pablo y Mariana estan jugando al juego "Multiplico y sumo":

1. En el turno de Pablo, Mariana elige el nimero 39, y Pablo saca las tarjetas +100 . . . .
y X10, ¢qué respuesta debe dar Pablo para sumar un punto. 1. Enel turno de Pablo, Mariana elige el nimero 39, y Pablo saca las tarjetas +100

y 10, équé respuesta debe dar Pablo para sumar un punto.




(Pag. 13) En esta consigna, falta agregar el signo de interrogacion final.

(Pag. 9) En esta consigna, falta agregar el signo de
interrogacion final.

« Pararesponder a las multiplicaciones 12x90 y 21x600, se podra hacer uso de cualquiera
de estas estrategias citadas. Por ejemplo:

«  12x90=12x10 +12x30 + 12x50 (o, 12x100 - 12x10)

= 21x700=21x500 + 21x100 (o, 21x x 3 x200)

(Pag. 15) En esa “Sugerencia para el docente” de la actividad 2, se
observan los errores de escritura sefialados, debiendo decir:
21x600 = 21x500 + 21x100 (o, 21x3x200)

Es importante acompafiar a los estudiantes promoviendo la verbalizacién de sus estrategias.
Preguntas como: ¢Como pensaste el calculo? ¢Qué propiedad utilizaste?, ¢Como descompusiste
el nimero? o ¢Qué relaciones entre calculos identificaste? pueden ser (tiles.

(Pag. 17) En este parrafo debe omitirse el uso de la coma.

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Ya sabés que hay mas de una forma de resolver un calculo, si respetas las propiedades,
pero, cqué relacién hay entre las maneras de calcular y las propiedades?, ¢cémo te
aseguras que el procedimiento utilizado te lleva al resultado correcto?

(Pag. 19) En el parrafo de esta consigna, debe omitirse el uso de la coma.

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Ya sabés que hay mas de una forma de resolver un calculo, si respetas las propiedades,
pero, ¢qué relacién hay entre las maneras de calcular y las propiedades?, icomo te
aseguras que el procedimiento utilizado te lleva al resultado correcto?

(Pag. 12) En el parrafo de esta consigna, debe omitirse el uso de
la coma.




ACTIVIDAD 3
Orientaciones para el docente

(Pag. 21) No hay uniformidad en el titulo del apartado, en algunos se
enuncia como “Sugerencias para el docente” y en otros como
“Orientaciones para el docente”.

+ Ademas, debe vincularse la multiplicacién con la division: si el producto entre los
factores 45y 18 es 810, entonces 810 divido uno de los factores dara por resultado
el otro factor.

(Pag. 21) En el parrafo, después del entonces deberia decir: (...) 810
dividido uno de los ...

+ Preguntas como: ¢Qué sucede con el cociente cuando se duplican el dividendo y/o
el divisor?, Si usas otros nimeros en lugar de 810 y 45, ¢creés que las mismas relaciones
se cumplen?, pueden colaborar a formular conclusiones como:

(Pag. 21) En el parrafo de esta sugerencia al docente, debe omitirse el
uso de la coma.




En el item ¢, es necesario realizar una revision sobre el algoritmo de la divisién de nimeros
naturales, identificar el término de dividendo, divisor, cociente y resto, e interpretar qué
significa que una divisién sea o no exacta.

En el item d, el estudiante debe reconocer cociente y resto en divisiones. En principio, son
divisiones por la unidad sequida de ceros. Teniendo en cuenta las conclusiones de lo que
ocurria con la multiplicacién por una potencia de 10, entonces se podria responder cual es
el cociente y resto en los primeros tres casos; para el Gltimo, el estudiante podria reflexionar
atendiendo a que se trata de una divisién por 5, que es la mitad de 10.

(Pag. 21-22) En estas sugerencias para el docente, se ha destacado con
negrita la referencia al item que se explica, lo cual no corresponde al
formato establecido a lo largo de todo el texto.

En esta consigna e, el estudiante tendra que hacer uso del algoritmo de la division para
poder responder. Una conclusion importante, siendo que se divide entre nimeros naturales,
es que como el resto (r) es menor que el divisor (d), entonces habra un (nico caso de division
exacta (r=0) en que el dividendo sea 12 y el cociente sea 50, y habran 11 casos en que la
divisién no sea exacta (r=12.11)

(Pag. 22) Al finalizar el parrafo, se indica un error de escritura en el
paréntesis. Lo correcto seria:

(...) division no sea exacta (r=1,2,...,11)




En toda divisién de nlimeros naturales, se relacionan de la siguiente manera:
Dividendo (D)= cociente (c) x divisor (d) + resto (r)

Si multiplicamos el cociente por el divisor y le sumamos el resto obtenemos el divisor,
donde el resto siempre es un ndmero natural menor que el divisor.

D|d
I— D=cxd+r,0=sr<d
r ©

(Pag. 25) En el recuadro “Para recordar”, hay un error en la escritura que
si resulta muy necesario corregir. Deberia decir:

Si multiplicamos el cociente por el divisor y le sumamos el resto,
obtenemos el dividendo, donde el resto siempre es un numero natural
menor que el divisor o es cero.

Lo otro senalado, es simplemente para mejorar la lectura, sugiriendo
separar los simbolos:
cxd+r

En toda division de nimeros naturales, se relacionan de la siguiente manera:
Dividendo (D)= cociente (c) x divisor (d) + resto (r)

Simultiplicamos el cociente por el divisor y le sumamos el resto obtenemos el divisor,
donde el resto siempre es un nimero natural menor que el divisor.

D|d
I— D=cxd+r,0sr<d
r c

(Pag. 14) En el recuadro “Para recordar”, hay un error en la
escritura que si resulta muy necesario corregir. Deberia decir:

Si multiplicamos el cociente por el divisor y le sumamos el resto,
obtenemos el dividendo, donde el resto siempre es un nimero
natural menor que el divisor o es cero.

Lo otro senalado, es simplemente para mejorar la lectura,

sugiriendo separar los simbolos:
cxd +r

Luego de realizar la puesta en com(n, y dejar establecidas algunas conclusiones respecto
de la division entre nlimeros naturales, el docente propone un problema de aplicacién en
donde los estudiantes puedan poner en juego parte del razonamiento y de las nociones
matematicas involucradas en estas primeras consignas tres actividades.

(Pag. 27) En el primer parrafo de las “Sugerencia para el docente”
respecto de la actividad de cierre, hay un error de redaccién. Se corrige
como sigue:




(...) matematicas involucradas en estas tres primeras actividades.

+ En la tercera consigna, el estudiante tendra que hacer uso de las estrategias de
descomposicién en factores y en sumas, para multiplicar 15x28; podran proponer
distribuciones uniformes como: 30x14, u otras no uniformes como: 420 =10 x 20 +

5x32.

(Pag. 27) En esa “Sugerencia para el docente” de la actividad de cierre, se
detecta un error de calculo en lo indicado, debiendo expresarse como:
420=10x 30 + 5x 32




2. Respecto al apartado de ALGEBRA Y FUNCIONES

OBSERVACION-REFERENCIA (segun cuadernillo para el
docente)-CORRECCION

OBSERVACION-REFERENCIA (segun cuadernillo para el
alumno)-CORRECCION

En los afios anteriores, los estudiante trabajaron sobre cémo resolver problemas del campo
multiplicativo, en particular de proporcionalidad directa, entonces, retomando las
experiencias previas de ellos, se espera que al enfrentarse a las consignas que se les propone,
vuelvan preguntarse: ;Cémo se pueden reconocer estos tipos de problemas? ¢Qué
procedimientos se pueden usar para resolverlos? Si el tnico procedimiento que aparece es
la regla de tres, es conveniente cuestionar: ¢Es el inico posible? ¢Cémo saber cudl

procedimiento conviene mas?

(Pag. 31) En este parrafo de “Sugerencias para el docente”
correspondiente a la actividad 1, se comete una omision de una coma, del
nexo “a” en una oracién, y de una aclaracion; el ajuste para el mismo
seria:

(...) se espera que, al enfrentarse a las consignas que se les propone,
vuelvan a preguntarse: ;Cémo se pueden reconocer estos tipos de
problemas? ;Qué procedimientos se pueden usar para resolverlos? Si el
unico procedimiento que aparece es “la regla de tres”...

"o

En la consigna a, los nlmeros involucrados permiten utilizar relaciones de “doble”, “triple”,
etc,, para encontrar los valores que se piden. No se explicita la cantidad de barras de cereales
correspondientes a una caja, pero se da la informacién de que en 5 cajas habiﬂ 90 barras.

(Pag. 31) En el comentario sefialado, se observa un error de redaccion en
cuanto al tiempo verbal. En este sentido, en lugar de “habia” corresponde:
hay.




En la tabla de ¢, no se menciona explicitamente el “valor de la unidad”. Por lo tanto, se debe
calcular cuanto se recauda por la venta de un solo producto. Una forma de hacerlo es resolver
la divisién 6000:8. Otra opcidn interesante es completar los primeros valores de la tabla y
luego dividir la variable dependiente por la variable independiente, como en los siguientes
ejemplos: 6000:8; 3000:4, 3750:5. Podemos observar que todas estas divisiones resultan
en 750 (o que todas son equivalentes). A este nimero se le llama “constante de
proporcionalidad”.

(Pag. 32) En este comentario al docente, aunque se entiende la idea del
procedimiento de resolucién, resulta importante aclarar que lo que se
estan dividiendo no son las variables dependiente e independiente, sino
los valores de éstas que se encuentran en correspondencia. Entonces, se
propone la siguiente correccion:

(...) Otra opcidn interesante es completar los primeros valores de la tabla y
luego dividir el valor de la variable dependiente por el de la variable
independiente que se encuentran en correspondencia, como en los
siguientes ejemplos: 6000:8; 3000:4, 3750:5 ...

Por ejemplo, en la tabla de la tarea c (que relaciona el total recaudado ($) con la cantidad
de productos vendidos, la constante de proporcionalidad es $750. De lo anterior se deduce
que, al dividir la segunda magnitud por la constante de proporcionalidad, se obtiene el valor
de la primera. En el caso de este ejemplo, considerando los demas valores de la tabla
mencionada, es posible verificar los deméas cocientes.

(Pag. 33) En el parrafo se marca un signo “(” que no corresponde.




Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Si los estudiantes de 1° afio del colegio, quienes habian formado un kiosco saludable,
decidieron cobrar a $1000 cada producto, ¢ Se te ocurre alguna estrategia de calculo
que te permita obtener el total recaudado en (%), a partir de la cantidad de productos
vendidos?écual?

(Pag. 35) En la consigna se omite el uso de mayuscula, y se ajusta la
redaccion:

Los estudiantes de 1° afio del colegio, quienes habian formado un kiosco
saludable, decidieron cobrar $1000 por cada producto. ¢ Se te ocurre
alguna estrategia de calculo para obtener el total recaudado (en $) a partir
de la cantidad de productos vendidos?;Cual?

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Si los estudiantes de 1° afio del colegio, quienes habian formado un kiosco saludable,
decidieron cobrar a $1000 cada producto, ¢Se te ocurre alguna estrategia de calculo
que te permita obtener el total recaudado en ($), a partir de la cantidad de productos
vendidos?¢cual?

(Pag. 19) En la consigna se omite el uso de mayuscula, y se ajusta la
redaccion:

Los estudiantes de 1° afio del colegio, quienes habian formado un kiosco
saludable, decidieron cobrar $1000 por cada producto. ¢ Se te ocurre
alguna estrategia de calculo para obtener el total recaudado (en $) a partir
de la cantidad de productos vendidos?;Cual?

ACTIVIDAD 2
Orientaciones para el docente

(Pag. 36) No hay uniformidad en el titulo del apartado, en algunos se
enuncia como “Sugerencias para el docente” y en otros como
“Orientaciones para el docente”.

a | Los estudiantes de 2° afio del mismo colegio de la actividad anterior, averiguan donde
les conviene comprar, si en el kiosco del colegio, o en el kiosco saludable organizado por los
estudiantes de 1°afio. El kiosco de los estudiantes de 1° afio ofrece 4 sandwiches a $3000
y el kiosco del colegio ofrece & sandwiches al precio de 3 y cada uno cuesta $900.

(Pag. 37) Se sugiere la siguiente modificacion en la redaccién de la

a | Los estudiantes de 2° afio del mismo colegio de la actividad anterior, averiguan donde
les conviene comprar, si en el kiosco del colegio, o en el kiosco saludable organizado por los
estudiantes de 1°afio. El kiosco de los estudiantes de 1° afio ofrece 4 sandwiches a $3000
y el kiosco del colegio ofrece &4 sandwiches al precio de 3 y cada uno cuesta $900.

(Pag. 20) Se sugiere la siguiente modificacion en la redaccion de la




consigna de la tarea:

Los estudiantes de 2° afio, del mismo colegio mencionado en la actividad
anterior, investigan dénde les conviene comprar: si en el kiosco del colegio o
en el kiosco saludable organizado por los estudiantes de 1° afio. El kiosco de

1° afio ofrece 4 sandwiches por $3000, mientras que el kiosco del colegio

vende 4 sandwiches al precio de 3, con un costo individual de $900.

consigna de la tarea:

Los estudiantes de 2° afo, del mismo colegio mencionado en la actividad
anterior, investigan dénde les conviene comprar: si en el kiosco del colegio o
en el kiosco saludable organizado por los estudiantes de 1° afio. El kiosco de

1° afio ofrece 4 sandwiches por $3000, mientras que el kiosco del colegio

vende 4 sandwiches al precio de 3, con un costo individual de $900.

2. Sidos hermanos compran en el mismo kiosco, cada uno compra 2 sandwiches,
¢es lo mismo que lo compren por separado a que lo compren juntos? Explica
cémo lo pensaste.

(Pag. 37) Se sugiere la siguiente modificacion en la redaccion de la
consigna de la tarea:
Si dos hermanos compran en el mismo kiosco y cada uno compra 2
sandwiches, ¢ es lo mismo comprarlos por separado que comprarlos juntos?
Explica como lo pensaste.

2. Si dos hermanos compran en el mismo kiosco, cada uno compra 2 sandwiches,
¢es lo mismo que lo compren por separado a que lo compren juntos? Explica
cdmo lo pensaste.

(Pag. 20) Se sugiere la siguiente modificacién en la redaccion de la
consigna de la tarea:

Si dos hermanos compran en el mismo kiosco y cada uno compra 2
sandwiches, ¢es lo mismo comprarlos por separado que comprarlos juntos?
Explica como lo pensaste.

3. Elabora una tabla para cada kiosco con el nimero de sandwiches y sus precios.
Observa y compara las mismas. ¢siempre que compres el doble de sandwiches,
el precio se duplica en ambas tablas? Explica por qué.

4. ¢Qué sucede al realizar el cociente entre el precio y la cantidad de productos
vendidos en cada tabla?, ¢es siempre constante? ¢Qué informacién nos brinda
ese valor?

(Pag. 37) En estas consignas hay detalles de escritura tales como,
omisién de mayusculas y uso incorrecto de coma. Su correccion seria:
(...) ¢, Siempre que compres el doble de sandwiches...
(...) vendidos en cada tabla? ¢ Es siempre constante?...

3. Elabora una tabla para cada kiosco con el nimero de sandwiches y sus precios.
Observa y compara las mismas. ¢siempre que compres el doble de sandwiches,
el precio se duplica en ambas tablas? Explicd por qué.

4. ¢Qué sucede al realizar el cociente entre el precio y la cantidad de productos
vendidos en cada tabla?, ¢es siempre constante? ¢Qué informacién nos brinda
ese valor?

(Pag. 20) En estas consignas hay detalles de escritura tales como,

omisién de mayusculas y uso incorrecto de coma. Su correccion seria:
(...) ¢ Siempre que compres el doble de sandwiches...

(...) vendidos en cada tabla? ¢ Es siempre constante?...

Si viaja el curso completo, 40 estudiantes, ¢es cierto que el costo del viaje sera el doble que
el costo para 20 personas, o cuatro veces lo que pagan por 10? De ser cierto, explica por
qué. De no serlo, ¢como te diste cuenta?, ga] qué se debe esta diferencia?

(Pag. 37) En el enunciado de la consigna, se detectan errores de

Si viaja el curso completo, 40 estudiantes, ¢es cierto que el costo del viaje sera el doble que
el costo para 20 personas, o cuatro veces lo que pagan por 10? De ser cierto, explica por
qué. De no serlo, ¢como te diste cuenta?, ('_al qué se debe esta diferencia?

(Pag. 37) En el enunciado de la consigna, se detectan errores de




redaccion. Su correccion es:
(...) cuenta? ; A qué se debe esta diferencia?

redaccion. Su correccion es:
(...) cuenta? ¢ A qué se debe esta diferencia?

ACTIVIDAD 3
Orientaciones para el docente

(Pag. 39) No hay uniformidad en el titulo del apartado, en algunos se
enuncia como “Sugerencias para el docente” y en otros como
“Orientaciones para el docente”.

Los porcentajes son herramientas habituales en situaciones cotidianas, y muchos estudiantes
llegan a los dltimos afios de primaria con nociones basicas como que 25% representa 25
por cada 100 o que 50% equivale a la mitad. También suelen reconocer que los porcentajes
pueden expresarse como calculos equivalentes, por ejemplo, que 25% es igual a la cuarta
parte, o que 50% equivale a la mitad, entendiendo cada porcentaje como una constante.
Estas reflexiones son las que se proponen para el primer item de esta actividad.

(Pag. 39) En el primer parrafo de las “Sugerencias para el docente” que
corresponden a la actividad 3, se repite la idea de que “50% equivale a la
mitad”, pudiendo cambiar la expresion sefalada por:

(...) o que 50% representa 50 por cada 100.




En un segundo momento, el estudiante debe analizar dos expresiones algebraicas, ambas
correctas, que permiten calcular el 20% de cierta cantidad. La consigna invita a debatir
sobre la validez de cada una, y como ambas son correctas, la equivalencia de éstas. Una
primera instancia de pensamiento, puede limitarse a probar con ejemplos que las estrategias
funcionan, pero en el momento de validar la decisién tomada, los estudiantes tendran que
comprender por qué multiplicar por 20 y dividir por 100 (tomando estrategias del bloque
de nimeros y operaciones), y por qué es valido dividir en 5.

(Pag. 39) En el parrafo remarcado, se evidencia un error de redaccion.
Deberia decir:
(...) La consigna invita a debatir sobre la equivalencia de éstas...

a | Decidi si las siguientes afirmaciones son V o F.

Al doble de una magnitud corresponde el doble de la otra magnitud.

A la suma de dos valores de una magnitud corresponde la resta de los
valores correspondientes de la otra magnitud.

El cociente entre cada par de valores correspondientes es constante.

Si una magnitud se duplica, la otra magnitud se reduce a la mitad.

Si aumenta en una unidad una de las magnitudes, la otra magnitud
también aumenta en una unidad.

(Pag. 42) En este enunciado de tarea, si bien se sobreentiende que las
proposiciones corresponden a lo que ocurre en una relacion de
proporcionalidad directa, corresponde su aclaracioén en la consigna:
Decidi si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas.
“‘En una relacion de proporcionalidad directa ...”

a | Decidi si las siguientes afirmaciones son V o F.

Al doble de una magnitud corresponde el doble de la otra magnitud.

A la suma de dos valores de una magnitud corresponde la resta de los
valores correspondientes de la otra magnitud.

El cociente entre cada par de valores correspondientes es constante.

Si una magnitud se duplica, la otra magnitud se reduce a la mitad.

Si aumenta en una unidad una de las magnitudes, la otra magnitud
también aumenta en una unidad.

(Pag. 23) En este enunciado de tarea, si bien se sobreentiende que las
proposiciones corresponden a lo que ocurre en una relacion de
proporcionalidad directa, corresponde su aclaracién en la consigna:

Decidi si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas.
“‘En una relacion de proporcionalidad directa ...”




Respecto al apartado de GEOMETRIA Y MEDIDA

OBSERVACION-REFERENCIA (segun cuadernillo para el
docente)-CORRECCION

OBSERVACION-REFERENCIA (segun cuadernillo para el
alumno)-CORRECCION

ACTIVIDAD 1
Orientaciones para el docente

(Pag. 44) No hay uniformidad en el titulo del apartado, en algunos se
enuncia como “Sugerencias para el docente” y en otros como
“Orientaciones para el docente”.

Cada equipo juega por turnos. En su turno, uno de los integrantes lanza el dado
y registra el nimero obtenido (entre 1y 6).

« A partir del nimero obtenido, el equipo debe decidir entre dos opciones para
buscar una figura y ganar puntos:

(Pag. 46 - 47) En las indicaciones sobre el juego propuesto en esta
actividad, aparece repetida la oracién senalada.

Cada equipo juega por turnos. En su turno, uno de los integrantes lanza el dado
y registra el nimero obtenido (entre 1y 6).

« A partir del nimero obtenido, el equipo debe decidir entre dos opciones para
buscar una figura y ganar puntos:

(Pag. 25-26) En las indicaciones sobre el juego propuesto en esta
actividad, aparece repetida la oracién sefalada.

= Opcidn B: Buscar una figura segun la cantidad de cuadraditos (puntaje
bajo)

(Pag. 47) En la oracion se omite el signo de puntuacién final

= Opcion B: Buscar una figura segln la cantidad de cuadraditos (puntaje
bajo)

(Pag. 26) En la oracion se omite el signo de puntuacion final




f | Si se agregaran nuevas figuras a la ficha original,
entre las que aparecen las que a continuacion se
te muestran, ¢qué deberfa salir en el dado para
poder tacharlas?

(Pag. 48) Se propone la siguiente correccion en la redaccion de la
consigna indicada:
Si se agregaran a la ficha original las figuras que se muestran a
continuacion, ¢ qué deberia salir en el dado para poder tacharlas?

f | Si se agregaran nuevas figuras a la ficha original,
entre las que aparecen las que a continuacién se
te muestran, ¢qué deberia salir en el dado para
poder tacharlas?

(Pag. 27) Se propone la siguiente correccion en la redaccion de la
consigna indicada:
Si se agregaran a la ficha original las figuras que se muestran a
continuacion, ¢ qué deberia salir en el dado para poder tacharlas?

ACTIVIDAD 2
Orientaciones para el docente

(Pag. 49) No hay uniformidad en el titulo del apartado, en algunos se
enuncia como “Sugerencias para el docente” y en otros como
“Orientaciones para el docente”.

a | En la actividad anterior se habian agregado las primeras dos figuras de la imagen.
Considera que ademas se agregan las otras dos. ;Qué particularidad tienen en cuanto a su
perimetro y el area?

(Pag. 51) En la oracion, se propone la siguiente correccién de redaccion:
(...) en cuanto a su perimetro y su area?

a | En la actividad anterior se habian agregado las primeras dos figuras de la imagen.
Considera que ademas se agregan las otras dos. ¢Qué particularidad tienen en cuanto a su
perimetro y el area?

(Pag. 28) En la oracion, se propone la siguiente correccion de redaccion:
(...) en cuanto a su perimetro y su area?




2. ¢Sera posible obtener otra figura de igual area y menor
perimetro? si es posible dibujala, sino explica por qué

(Pag. 51) Falta punto final en la oracion.

2. ¢Sera posible obtener otra figura de igual areay menor
perimetro? si es posible dibujala, sino explica por qué

(Pag. 28) Falta punto final en la oracion.

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque
extra

¢Cudl es el area de la figura de la imagen? ¢Cambia el &rea si
se tomase como unidad de medida el triangulo azul? Comenta
tus conclusiones con tu compariero de banco.

Con esa unidad de medida (el triangulito), construf figuras
que tengan por area 10, 12 y 15 triangulitos

(Pag. 52) En la oracién se omite signo de puntuacién final.

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque
extra

¢Cudl es el &rea de la figura de la imagen? ¢Cambia el area si
se tomase como unidad de medida el triangulo azul? Comenta
tus conclusiones con tu compafero de banco.

Con esa unidad de medida (el triangulito), construi figuras
que tengan por area 10, 12 y 15 triangulitos

(Pag. 29) En la oracién se omite signo de puntuacién final.

ACTIVIDAD 3
Orientaciones para el docente

(Pag. 53) No hay uniformidad en el titulo del apartado, en algunos se
enuncia como “Sugerencias para el docente” y en otros como
“Orientaciones para el docente”.




a | Analicen las dos figuras que se muestran en la imagen, y comparen el area de cada
una.cQué relacion existe entre estas areas? ¢Podria calcularse una a partir de la otra?
Expliquen sus respuestas.

(Pag. 55) En la redaccion de la consigna se omite un espacio previo al
signo de interrogacion.

a | Analicen las dos figuras que se muestran en la imagen, y comparen el area de cada
una.¢Qué relacion existe entre estas areas? ¢Podria calcularse una a partir de la otra?
Expliquen sus respuestas.

(Pag. 30) En la redaccion de la consigna se omite un espacio previo al
signo de interrogacion.

b | Comparando areas de otras figuras, Luciana y Mauro discuten sobre cual de las figuras
que se muestran tiene mayor area. Luciana considera que, la figura ii tiene igual area que
la figura i, y explica que se los puede dividir en triangulitos como unidad de medida; pero

la figura iii es mas grande que las otras dos; por su parte, Mauro dice que, todas tienen
igual area, y explica que tanto a la figura ii como a la figura iii, se las puede dividir en
triangulos y rectangulos y formar un rectangulo idéntico al de la figura i.

(Pag. 55) Cambiar redaccion del texto:

Luciana y Mauro discuten sobre el area de las figuras que se
muestran en la imagen.

Luciana sostiene que la figura ii tiene la misma area que la figuraiy
explica que ambas pueden dividirse en pequeios triangulos como
unidad de medida. Sin embargo, afirma que la figura iii es mas
grande que las otras dos.

Por su parte, Mauro opina que todas las figuras tienen la misma area.
Argumenta que tanto la figura ii como la figura iii pueden
descomponerse en triangulos y rectangulos, y reordenarse para
formar un rectangulo idéntico al de la figura i.

b | Comparando areas de otras figuras, Luciana y Mauro discuten sobre cual de las figuras
que se muestran tiene mayor area. Luciana considera que, la figura ii tiene igual area que
la figura i, y explica que se los puede dividir en triangulitos como unidad de medida; pero

la figura iii es mas grande que las otras dos; por su parte, Mauro dice que, todas tienen
igual area, y explica que tanto a la figura ii como a la figura iii, se las puede dividir en
triangulos y rectangulos y formar un rectangulo idéntico al de la figura i.

(Pag. 30) Cambiar redaccion del texto:

Luciana y Mauro discuten sobre el area de las figuras que se
muestran en la imagen.

Luciana sostiene que la figura ii tiene la misma area que la figuraiy
explica que ambas pueden dividirse en pequeiios triaAngulos como
unidad de medida. Sin embargo, afirma que la figura iii es mas
grande que las otras dos.

Por su parte, Mauro opina que todas las figuras tienen la misma area.
Argumenta que tanto la figura ii como la figura iii pueden
descomponerse en tridngulos y rectangulos, y reordenarse para
formar un rectangulo idéntico al de la figura i.

Actividad de cierre
Orientaciones para el docente




(Pag. 57) No hay uniformidad en el titulo del apartado, en algunos se
enuncia como “Sugerencias para el docente” y en otros como
“Orientaciones para el docente”.

En la Actividad de cierre, se espera que los estudiantes puedan sintetizar lo aprendido sobre
las nociones de perimetroy area, y las propiedades de estas medidas, al analizar el caso de
un trapecio, y sus descomposicion y reconfiguracion en nuevas figuras.

(Pag. 57) Error de escritura en este comentario para el docente. La
redaccién correcta es en singular:
(...) un trapecio, y su descomposicion y reconfiguracion en nuevas figuras.

« La segunda proposicién es verdadera, y esto se basa en la propiedad de suma de
areas que ya se viene abordando en las tareas anteriores. Si el trpecio esta formado
por la figura rayada y el triangulo (sin solaparse), entonces el area del trapecio es
igual a la suma de las areas de esas dos figuras, o equivalentemente, el area de la
figura rayada es igual a la diferencia entre el area del trapecio y el area del triangulo.

(Pag. 57) En el comentario propuesto al docente, hay un error de escritura
en la palabra trapecio.

+ Latercera afirmacién es falsa, y nuevamente se puede justificar desde la descomposicién
y reconfigurar de figuras, es decir, las tres piezas que forman al rectdngulo ABCD,
se pueden reordenar para formar al trapecio. Esto garantiza que las areas del
rectangulo ABCD y trapecio, son iguales.

(Pag. 57) En este comentario para el docente, se comete un error de
escritura. Debe reemplazarse la palabra sefialada por reconfiguracion.




El alumno puede argumentar que los lados inclinados del trapecio son mas largos que su
altura (4u) y mas cortos que el doble de su base (6u). Esto es razonable porque el lado
inclinado conecta dos puntos separados tanto vertical como horizontalmente. Para facilitar,
puede estimar que cada lado inclinado mide "un poco mas de 5u", ya que es mas largo que

4u pero no tanto como 6u. Asi, se aproxima que ambos lados inclinados suman cerca de
Su+5u=10u.

(Pag. 58) En las “Sugerencias para el docente” correspondiente a la
actividad de cierre, se sugiere la siguiente correccion:

El alumno puede argumentar que los lados inclinados del trapecio, que
coinciden con lados de los triangulos rectangulos, son mas largos que
la
altura del triangulo (4u) y mas cortos que el doble de su base (6u). Esto
es razonable porque el lado inclinado conecta dos puntos separados tanto
vertical como horizontalmente. Para facilitar, puede estimar que cada lado
inclinado mide "aproximadamente 5u", ya que es mas largo que 4u pero
no tanto como 6u. Asi, se aproxima que la suma de la medida de los dos
lados inclinados es 5u+5u=10u.

e OBSERVACION 1: Todas las sugerencias y errores sefialados anteriormente, fueron tenidos en cuenta en la reedicién de los
cuadernillos para el docente y el alumno. Dichos documentos son los publicados en memorandum numero:
MEMOE-2025-13-E-GDEMZA-SUBEDUCACION#DGE del miércoles 19 de febrero de 2025.




OBSERVACION 2: En una nueva lectura de los cuadernillos, se ha
detectado un error que se sugiere salvar en el aula.

En la pag. 25 del Cuadernillo para el docente y pag. 14 del
Cuadernillo para el alumno, se sefiala que “el resto siempre es un
numero natural (...)”. Cabe sefialar que tal afirmacién resulta
errénea, puesto que si la division es exacta, el resto es cero y no un
numero natural. En tal sentido, se sugiere la siguiente correccion:

“(...) donde el resto es siempre un numero natural menor que el
divisor, o bien es cero.”

PARA RECORDAR

En toda divisién de nimeros naturales, se relacionan de la siguiente manera:
Dividendo (D)= cociente (c) x divisor (d) + resto (r)

Si multiplicamos el cociente por el divisor y le sumamos el resto, obtenemos el
dividendo, donde el resto siempre es un nimero natural menor que el divisor.

D |d
L D=cxd+r,0=r<d
r c



