h"'AVAVAVAVAVA“

matematico
explorando,
aprendiendo y
disfrutando

Material elaborado por:
Sandra Fiorentini | Flavia Minatelli | Marinés Quiroga | Silvia
Sorichetti | Ana Clara Vanella | Noelia Lucca | Sergio Vifiolo

Colaboracién de: Maria Eugenia Pinque y Patricia Juarez

/-~
ﬁ MENDOZA
©

DGE oreccom e covcnl BT
DE ESCUELAS INFANCI:QS Y D.G.EZ

~

A
§V

[
A

«

CUADERNILLO DEL ESTUDIANTE



DIRECCION GENERAL MINISTERIO DE ﬁ
DE ESCUELAS EDUCACION, CULTURA, MENDOZA
INFANCIAS Y D.G.E.

BIENVENIDA

iHola!

¢Alguna vez te has preguntado para qué sirve la Matematica? La respuesta estad mas cerca
de lo que creés. Pensalo como el entrenamiento fisico en el deporte. Los futbolistas no
hacen abdominales en la cancha, pero esos ejercicios los hacen mas fuertes, rapidos y agiles.

Lo mismo pasa con la Matematica: no resolvés ecuaciones en el supermercado, pero, mas
alla de lo que aprendas, la Matematica te entrena para que seas mas agil para pensar, mas
creativo para encontrar soluciones y tomar decisiones.

Como dice Eduardo Saenz de Cabezoén, la Matematica no solo sirve para calcular, sino para
comprender y transformar el mundo. Te ayuda a ser mas libre, porque te da herramientas
para no dejarte engafar y para enfrentar cualquier desafio con inteligencia.

Este cuadernillo es tu oportunidad para empezar a descubrir lo que la Matematica puede
hacer por vos. Vamos a trabajar juntos para que veas que, lejos de ser un obstaculo, es un
superpoder.

¢Estas listo? Empecemos!
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iTu viaje matematico comienza!

Un viaje en montaia rusa

Imagina que tu recorrido matematico es como un paseo en montafia rusa. Al principio, puede
que te sientas algo inseguro o nervioso. Tal vez te cueste un poco acostumbrarte a las
subidas y bajadas de los problemas matematicos, pero, como todo buen viaje, la clave esta
en disfrutar el recorrido. En este cuadernillo, tendras que ponerte en marcha, enfrentarte
a los retos y, al final, sentir la satisfacciéon de haber llegado a tu destino. {Vamos a hacerlo!

1] El inicio del viaje jPreparate para arrancar!

hazte estas preguntas:

Recuerda:

v/ Revisar tus utiles escolares necesarios para la tarea.
v/ Recordar conceptos importantes para resolver el problema.
v/ Hacer preguntas clave:

+ ¢Qué datos tengo?

+ ¢De qué trata este problema?

+ (¢Qué me puede ayudar a empezar?

« ¢Qué pasos puedo seguir para resolverlo?

v/ Armar tu plan, porque tener una idea clara de por dénde empezar te dara confianza;
aunque no siempre tengas la solucién al principio, un buen plan funcionara como un
mapa que te guiara.

Como en cualquier montafia rusa, lo primero es prepararse antes
de subir. Es el momento de revisar qué necesitas para comenzar
el recorrido de manera segura. Antes de resolver el problema,
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2 | El viaje {Estamos en marcha!

Ahora que has comenzado, las emociones empiezan a subir. Aqui
es donde debes estar atento a cada paso que das y a cdmo
resuelves el problema. En cada parte del trayecto, aseglrate de
reflexionar sobre lo que estas haciendo.

Algunos consejos para la travesia:

v/ Dividir el problema en partes pequeiias para enfocarte en resolver una cosa a
la vez. Esto hara que el problema sea mas manejable.

v’ Reflexionar mientras avanzas:
+ ¢Por qué estoy eligiendo este camino?
+ ¢Como sé que este paso es correcto?
+ ¢Qué puedo hacer para verificar si voy por buen camino?

v/ No temer a las dificultades: si no avanzas en la resolucién, no te rindas. Las
dificultades son parte de aprender. Témate un momento para repasar el problemay
busca una nueva forma de seguir adelante. Si aln sigues con dificultades, es el
momento de consultar a tu profe o a tus comparieros.

3 | La alegria final jLo lograste!

iFelicidades! Has llegado al final del viaje. Ahora es el momento
de mirar atras y pensar en todo lo que aprendiste y como lo
aprendiste. Es hora de reflexionar sobre lo que has disfrutado,
lo que se te ha dificultado y lo que podrias mejorar para la
proxima vez.

Témate un momento para pensar y compartir:
o ¢Cémo te sentiste durante la tarea?
+ ¢Sequi los pasos que habia planificado?
+ ¢Pude responder lo que me pedia la consigna?

+ ¢Qué estrategias me funcionaron bien?
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+ ¢De qué otra forma lo podria haber resuelto?

« ¢Qué tareas te resultaron mas faciles? ¢ Por qué?

+ ¢Qué tareas te resultaron mas dificiles? ¢ Por qué?

« ¢Aprendiste algo nuevo en estas clases? cQué?

+  ¢Qué cambiarias si tuvieras que hacer el problema de nuevo?

« Menciona algo que no recordabas.

iCelebra tus logros! Cada esfuerzo cuenta, incluso si no llegaste a la solucién perfecta.
Reconoce tu trabajo y el aprendizaje que obtuviste.
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Nimeros y
Operaciones

“Multiplicar y dividir
nimeros naturales”

v/ Construir calculos mentales exactos y aproximados para multiplicar
y dividir nimeros.

v/ Reflexionar acerca de estrategias de calculo mental identificando
las propiedades que garantizan que dichos calculos funcionen.

"La matematica es la reina de las ciencias y la aritmética
es la reina de la matematica.”

(Carl Friedrich Gauss, conocido como el "Principe de los
Matematicos")
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ACTIVIDAD 1
Juego “Multiplico y sumo”

Preparen los materiales para este juego con el profesor y organicense en grupos de 4 alumnos
maximo. Cada grupo armara 2 equipos.

Materiales
Necesitan una calculadora, papel, lapiz, tapitas u otros elementos para contar puntos y un
juego de tarjetas por grupo. \Ver juego de tarjetas en el Anexo |

+10, +100, +1000, x 10, x 100 y x 1000.

Reglas del juego

Se colocan las tarjetas con el signo de suma en una pila y las tarjetas con el signo de
multiplicacién en la otra pila, todas boca abajo. Uno de los jugadores dice un nimero de dos
cifras. Un jugador del otro equipo saca una tarjeta de cada pila y deberd, mentalmente:

« Primero multiplicar el nimero que dijo su compafero por el nimero que indica
la tarjeta con “x”

+ luego sumarle el nimero que indica la tarjeta con "+";

« debe anotar en un papel el nimero inicial, las operaciones que aparecen en las
tarjetas y el resultado que habia calculado.

Por ejemplo:

Ndmero x (multiplico) + (sumo) Resultado

20 x100 +10 2010

El primero controla la exactitud del resultado con la calculadora. Si es correcto, le da una
tapita (e invierten los roles) y ya estan listos para la segunda ronda.

Todos los participantes deben jugar por lo menos una vez, realizando el calculo mental.

Gana el jugador que suma mayor cantidad de puntos.

| 8
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a | Juga con tu compafiero de equipo 5 rondas
Para después de jugar...
b | Pablo y Mariana estan jugando al juego “Multiplico y sumo'"

1. Enelturno de Pablo, Mariana elige el nimero 39, y Pablo saca las tarjetas +100
y x10, ¢qué respuesta debe dar Pablo para sumar un punto?

2. En el turno de Mariana, Pablo elige el nimero 11, y Mariana extrae las tarjetas
+10 y X100, ¢qué debe responder Mariana para sumar un punto?

3. Sien cierta partida, Pablo escoge un nimero de dos cifras, y Mariana extrae las
tarjetas +10 y x1000, y al resolver su célculo, Mariana responde correctamente
que el resultado es 25010, ¢qué numero fue el que habia elegido Pablo?

4. En la partida final, Mariana aventaja por 1 punto a Pablo. Pablo tiene la oportunidad
de empatar o de lo contrario, perdera el juego. Luego de que Mariana elija el
nimero y Pablo extrae las dos tarjetas de operaciones, éste responde como
resultado 9801. ¢Cémo termind el juego?

c | Si un companero no sabe o no conoce la transformacién que se produce al multiplicar
34 por 10, ¢cdmo se lo explicarias? Escribi lo que le dirias para que pueda entenderlo ¢Y por
1007 ¢Y por 10007

d | Si en una partida en donde se respondié correctamente, el resultado dado fue 2500,
¢cual podria haber sido el nimero de dos cifras que se penso y las tarjetas de sumay
multiplicacién que salieron?

e | Completa la frase teniendo en cuenta cémo se modifica un nimero al sumar o multiplicar
por la unidad seguida de ceros.

Todo nimero que se multiplique por la unidad sequidaceros.................

Todo nimero al que se le sume la unidad seqguidadeceros...................

| 9
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Del dialogo a las ideas
Discusion en accion

|

3

1

o

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Si en lugar de multiplicar y luego sumar, el juego te permitiese elegir qué operacién
hacer primero con el objetivo de obtener el resultado mas grande, ¢qué decision
tomarias? ¢Por qué?

ACTIVIDAD 2
Calculos mentales de multiplicaciones

a | Teniendo en cuenta las conclusiones a las que arribaste en la actividad anterior, te
propongo que completes con el resultado de las siguientes multiplicaciones.

12x10=.............. 12x20=.............. 12x30=.............. 12x50=..............

1. ¢Qué tuviste en cuenta para resolver la consigna? Comparti y compara tu estrategia
con alglin compafiero.

2. ¢Coémo podrias hacer uso de los resultados de la tabla para resolver 12x90 vy
21x600°?

| 10
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b | Decidi, sin hacer la cuenta, cudl o cudles de las siguientes multiplicaciones son equivalentes
a 36x21, es decir que dan el mismo resultado:

36x3x7 30x6x3x7 2x2x9x21 18x42

1. Explicd cémo lo pensaste.

2. ¢Se te ocurre otra cuenta de multiplicar que sea equivalente a 36x21?

c | Sabiendo que 36x14=504,

1. ¢Coémo podrias usar este calculo para resolver las siguientes multiplicaciones?
¢Cudl es el resultado en cada caso?

36x140 18x14 72x28 36x15

360x14 18x28 72x7 36x13

2. ¢Qué tuviste en cuenta para pensar en estos calculos?

3. Analizando la siguiente multiplicacién 45x18, explica cémo la resolverias sin hacer
la cuenta, de manera que te resulte mas facil. Comparti la resolucién con el resto
de tus compafieros. ¢Se obtuvo una Unica respuesta?sCudl es la que mas te
conviene?¢ Por qué?

d | Analiza lo que pasé en la clase entre Sandra y Lucio, para decidir si alguno tiene razoén.
Ellos discuten sobre coémo resolver mentalmente 21x35.

Sandra: “Multiplicas primero treinta y cinco por veinte y después
le sumas treinta y cinco. Es decir, treinta y cinco por dos, que es
setenta. Mas treinta, cien; mas cinco, ciento cinco.

Lucio: “No puede ser. Veinte por treinta es 600, asi es que nunca
puede dar menor que eso. Tu método no sirve.”

| 1
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e | Teniendo en cuenta la tarea anterior, debati con tu compafiero de banco, cémo resolver
52x25.

Del dialogo a las ideas
Discusién en accion

-

1

|4

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Ya sabés que hay mas de una forma de resolver un calculo, si respetas las propiedades,
pero, ¢qué relaciéon hay entre las maneras de calcular y las propiedades? ¢Cémo te
aseguras que el procedimiento utilizado te lleva al resultado correcto?

Decidi si los calculos que se muestran a continuacién, son equivalentes 132 x 26.
Justifica sin realizar la cuenta, proponiendo un comentario escrito de lo que se hizo.

100 x 26 + 32 x 26 132x13 x2

132x30-132x &4 132 x 20 + 6 x 132

|12



INFANCIAS Y D.G.E.

DIRECCION GENERAL MINISTERIO DE ﬁ
DE ESCUELAS EDUCACION, CULTURA, MENDOZA

ACTIVIDAD 3
Descomponer para dividir

a | Dado que sabemos que 45 x 18 = 810, encontra, sin hacer la cuenta escrita ni usando
calculadora, los resultados de:

810 : 45 = ecccccee 810 : 9 = eeecccce 810 : 6 = ececccce
810 : 90 = XYY YYYY 1620 : 45 = (XYY YY) 1620 : 18 = XYY YYYY

Explica cdmo llegaste a los resultados.

b | Para resolver mentalmente 180 : 12, diferentes estudiantes sugieren lo siguiente:

Sofia \ Lucas
180:6:2 ' 180:3: 4
) ,
Mateo Lucia
i 120:12 + 60 : 12 - 180:10 +180: 2

1. ¢Son correctos todos estos procedimientos? Explica por qué. ¢ Se te ocurre otra
estrategia distinta para hacer esta division?

2. ¢Cbmo podrias resolver usando alguno de los procedimientos anteriores 248:87?

3. ¢Y 600 :15?

¢ | Haciendo uso que 720 : 30 = 24, ;Cual podria ser una divisién exacta que dé por cociente
487 ¢Y que dé por cociente 607

|13
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En toda division de nimeros naturales, se relacionan de la siguiente manera:
Dividendo (D)= cociente (c) x divisor (d) + resto (r)

Si multiplicamos el cociente por el divisor y le sumamos el resto, obtenemos el
dividendo, donde el resto siempre es un nimero natural menor que el divisor.

r

D=cxd+r,0=sr<d
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d | Completa la tabla con el cociente y el resto de cada division, realizando los calculos de
forma mental. Explica qué tuviste en cuenta:

Division

Cociente

Resto

3045:10

3045:100

3045:1000

3045:5

e | Escribi un nimero natural que, al dividirlo por 12, se obtenga cociente 50. ¢Y si se agregase
la condicion de que ademas el resto sea 8? ¢Y si se pidiese que el resto fuese distinto de 872
Comentalo con tus compafieros y analiza si las respuestas son Unicas. Explica como llegaste

a la solucién.

| 14
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f | Sin hallar los resultados de los siguientes calculos, decidi si las afirmaciones son verdaderas

o falsas y explica tu decision.

2 x 15673 + & se lo puede dividir en 2, obteniendo una divisién exacta.

3 x 15673 + 6 se lo puede dividir en 2, obteniendo una divisién exacta.

374 x 15 + 21 se lo puede dividir en 5, obteniendo una divisién exacta.

374 x 15 + 21 se lo puede dividir en 3, obteniendo una division exacta.

Del dialogo a las ideas
Discusién en accién

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Ya sabés que hay mas de una forma de resolver un calculo, si respetas las propiedades,
pero: ¢Cémo aseguras que el procedimiento utilizado te lleva al resultado correcto?
¢Qué relacién hay entre las maneras de calcular y las propiedades?

|15
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\w Actividad de cierre/
metacognicion:

a | En la escuela "Manuel Belgrano”, se celebra anualmente un festival de teatro que atrae
a estudiantes, padres y miembros de la comunidad. Este afio, el auditorio ha sido renovado
y cuenta con 15 filas de 28 asientos cada una. La emocién esta en el aire mientras todos se
preparan para las funciones.

1.

¢Cuantas personas asistieron a la primera funcién si se ocuparon todos los asientos
y 20 quedaron sin sentarse?

A la segunda funcién asistieron 560 personas. ¢Cuantas filas de 28 sillas se habran
agregado si se sabe que todos los espectadores estuvieron sentados? Escribi
como lo pensaste.

En otra funcién se decidié no agregar mas sillas que las que tiene la composicién
inicial, pero si analizar diferentes formas de distribuir las sillas entre las filas. En
algunos casos, todas las filas tienen la misma cantidad de sillas (distribucién
uniforme), y en otros, se conservé la cantidad de filas, pero las de mas atras
tenian mayor cantidad de sillas (distribucién no uniforme). ¢Cuales podrian ser
las posibles distribuciones, ya sean uniformes o no?

En otra funcién agregan filas de 28 sillas, se ocuparon todos los asientos y nadie
quedod parado. ¢Cuantos asistieron? ¢ Hay una sola posibilidad?

En la Gltima funcién se pusieron el doble de filas y el doble de sillas por fila que
en la primera. ¢Es cierto que hubo el doble de sillas que en la primera? ¢Por
qué?

b | Respondé en un papel:

¢Aprendiste algo nuevo en estas clases? ¢Qué?
Menciona algo que no recordabas.
¢Qué actividades te resultaron mas faciles? ¢ Por qué?

¢Qué actividades te resultaron mas dificiles? ¢ Por qué?

| 16
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Algebra y
Funciones

“Problemas de proporcionalidad directa:
propiedades y relaciones”

v/ Analizar problemas en diferentes contextos, que involucren la
interpretacién de las relaciones entre variables.

"No basta con observar los nimeros; es esencial
comprender las relaciones entre ellos."

(Leonhard Euler, parafraseado del espiritu de sus trabajos
sobre funciones y relaciones matematicas)
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ACTIVIDAD 1
Compras y proporcionalidad

a | Un kiosco esta planificando la compra de mercaderia para reabastecerse de barras de
cereales. La semana pasada compraron 5 cajas de barras de cereales, cada una con la misma
cantidad, y en total recibieron 90 barras de cereales. Ahora necesitas calcular cuantas barras
deberian pedir para diferentes cantidades de cajas si cada una sigue teniendo la misma
cantidad que en el pedido anterior.

1. ¢Cuantas barras de cereales necesitaran si piden 10 cajas?
2. ¢Cuantas barras de cereales necesitaran si piden 15 cajas?

3. ¢Cuantas barras de cereales necesitaran si piden 20 cajas?

b | Un negocio de golosinas vende dos paquetes de gomitas a $120.
1. ¢Cuanto se paga si se compran 6 paquetes? ¢Y si se compran 10?
2. ¢Cudnto se paga si se compran 24 paquetes? ¢Y si se compran 25?

3. Explica como calculaste en cada caso el precio a pagar para cada cantidad de
paquetes comprados, y si tu razonamiento te sirve para calcular el precio de
cualquier otra cantidad de paquetes.

c | Los estudiantes de primer afo de un colegio decidieron organizar un kiosco saludable y
aprovechar los recreos para ofrecer una variedad de opciones de alimentos caseros a los
demas cursos de la escuela. Entre los productos que prepararon se encuentran porciones
de tortas integrales, barras de cereal, frutas frescas y mini sandwiches de vegetales. Para
facilitar las ventas y fomentar una alimentacion variada, se decidié que todos los productos
tuvieran un precio Unico.

1. Completd la siguiente tabla para saber el total recaudado o la cantidad de
productos vendidos, segun corresponda.

Cantidad de
productos 5 8 10 13 18
vendidos
o Total
recaudado 3000 6000 12000
en (%)

|18
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2. ¢Cual es el precio de cada producto?

3. ¢Qué procedimientos usaste para completar la tabla? Consulta con un compafiero
y compartan formas diferentes de hacerlo.

4. Observando los datos de la tabla ¢qué relacién existe entre el total recaudado y
la cantidad de productos vendidos? Si tenés el total recaudado, ¢ podés conocer
cuantos productos se vendieron? Explica tu respuesta.

5. ¢Es posible que, si vendieron 41 productos, se haya recaudado $31500 por ventas?
¢Por qué?

6. Sabiendo la cantidad de productos vendidos, ¢existe alguna forma rapida de
calcular el total recaudado? Justifica tu respuesta mostrando el procedimiento.

Del dialogo a las ideas
Discusiéon en accién

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Los estudiantes de 1° afio del colegio, quienes habian formado un kiosco saludable,
decidieron cobrar $1000 por cada producto. ¢ Se te ocurre alguna estrategia de calculo
para obtener el total recaudado (en %) a partir de la cantidad de productos vendidos?
¢cCual?

| 19
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ACTIVIDAD 2
éTodo es proporcional?

a | Los estudiantes de 2° afio, del mismo colegio mencionado en la actividad anterior,
investigan dénde les conviene comprar: si en el kiosco del colegio o en el kiosco saludable
organizado por los estudiantes de 1° afio. El kiosco de 1° afio ofrece 4 sandwiches por $3000,
mientras que el kiosco del colegio vende 4 sandwiches al precio de 3, con un costo individual

¢Dénde conviene comprar 8 sandwiches? ¢Y 6 sandwiches?

Si dos hermanos compran en el mismo kiosco y cada uno compra 2 sandwiches,
¢es lo mismo comprarlos por separado que comprarlos juntos? Explica cémo lo

Elabora una tabla para cada kiosco con el nUmero de sandwiches y sus precios.
Observa y compara las mismas. ¢ Siempre que compres el doble de sandwiches,
el precio se duplica en ambas tablas? Explica por qué.

¢Qué sucede al realizar el cociente entre el precio y la cantidad de productos
vendidos en cada tabla? ¢Es siempre constante? ¢Qué informacién nos brinda

¢Coémo podrias calcular el precio para una cantidad cualquiera de sandwiches en

de $900.
1.
2.
pensaste.
3.
4,
ese valor?
5.
ambos kioscos?
6.

¢Cual deberia ser el precio maximo por sandwich para que sea mas conveniente?
Explica tu respuesta y da un ejemplo.

b | Con lo recaudado en el kiosco de la escuela, los estudiantes quieren realizar un viaje al
museo. En la siguiente tabla se muestra cémo varia el precio del viaje estudiantil de acuerdo
a la cantidad de personas que participan.

Siviaja el curso completo, 40 estudiantes, ¢es cierto que el costo del viaje sera el doble que
el costo para 20 personas, o cuatro veces lo que pagan por 10? De ser cierto, explica por
qué. De no serlo, ¢cdmo te diste cuenta? ¢A qué se debe esta diferencia?

Cantidad de estudiantes 10 12 14 16 18 >0
que viajan
Costo del viaje en $ 38000 | 44000 | 50000 | 56000 | 62000 | 68000

| 20
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Del dialogo a las ideas
Discusién en accion

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Proponé nuevos ejemplos de relaciones donde si hay proporcionalidad directa, y otros
en donde no hay (incluso en casos donde no tiene sentido que lo haya). Explica los
mismos desde la definicién y propiedades de la proporcionalidad directa.

ACTIVIDAD 3
Porcentajes

En el curso de Juan, que tiene 40 alumnos, el 25% esta en un grupo de Whatsapp y el 50%
tiene una cuenta en Instagram.

« ¢Cuantos alumnos no tienen una cuenta en Instagram?

+ ¢Cuantos alumnos estan comunicados a través de Whatsapp?
« ¢Cuantos alumnos usan Instagram?

a | ¢Cémo calculaste el 25% del curso? ¢Y el 50%7? ¢ Por qué?

b | Juan y Romina estan debatiendo sobre expresiones matematicas que les permita calcular

el 20% de cualquier cantidad, pero no se ponen de acuerdo con las conclusiones a las que
han llegado.

Juan considera que para calcular el 20% de cierta cantidad, debe:
“multiplicar por 20 a la cantidad, y dividir entre 100"

Romina, por su parte, dice que la forma de hacer tal calculo es:
“dividir a la cantidad entre 5"

«  ¢Quién tiene razén? ¢Por qué?

c | ¢Te parece que los calculos de porcentaje son calculos proporcionales? ¢ Por qué? |21
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Del dialogo a las ideas
Discusion en accion

|
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Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

¢Es cierto que...

+ Siauna cantidad se le calcula el 40% y ademas se le calcula el 20%, es lo
mismo que calcular directamente el 60%.

+ Sisesuma el 10% de dos cantidades, es igual a calcular el 10% de la suma
de esas cantidades.

+ Sise calcula el 20% de una cantidad, y luego el 20% del resultado obtenido,
es igual a calcular directamente el 40% de la cantidad.

Proponé ejemplos, analiza si son verdaderas o no, y explica.

| 22
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\w Actividad de cierre/
metacognicion:

a | Decidi si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas.
“En una relaciéon de proporcionalidad directa ...”

Al doble de una magnitud corresponde el doble de la otra magnitud.

A la suma de dos valores de una magnitud corresponde la resta de los
valores correspondientes de la otra magnitud.

&3 . .
@J El cociente entre cada par de valores correspondientes es constante.

Si una magnitud se duplica, la otra magnitud se reduce a la mitad.

Si aumenta en una unidad una de las magnitudes, la otra magnitud
también aumenta en una unidad.

b | Respondé:

1. ¢Cuales son las magnitudes que intervienen en los problemas resueltos

anteriormente?

2. ¢Coémo se expresan las constantes de proporcionalidad en estos problemas?

Cuando comenzaste a estudiar proporcionalidad, tenias algunas ideas iniciales de lo que se
trataba. Pensa durante un minuto y en pocas palabras, escribi qué pensabas antes acerca
de este tema. Luego completa la frase “Antes pensaba...”

Ahora, pensa cdmo tus ideas acerca de la proporcionalidad han cambiado como resultado
de lo que hemos hecho, compartido y discutido. Luego en pocas palabras escribi lo que
ahora pensas acerca del tema. Comenza las frases con “Ahora pienso...

Estudiante: Antes pensaba: Ahora pienso:
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Geometria y
Medida

“Calculos no convencionales de
perimetro y area”

v/ Producir diferentes procedimientos de calculo de perimetros y area
de figuras planas.

v/ Explorar problemas de conservacién del &rea en los que varia el
perimetro y los de conservacién de perimetro en los que varia el area.

“El universo esta escrito en el lenguaje de las matematicas
y sus caracteres son triangulos, circulos y otras figuras
geométricas, sin las cuales es humanamente imposible
entender una sola de sus palabras. Sin ese lenguaje,
navegamos en un oscuro laberinto”

Galileo Galilei (1564-1642)
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ACTIVIDAD 1
Juego “Cazadores de figuras”

Objetivo del Juego

Tu misién es trabajar en equipo para identificar y tachar figuras geométricas basandote en
su contorno (los lados de los cuadraditos) o en la cantidad de cuadraditos que las forman.
Deberas tomar decisiones estratégicas para ganar la mayor cantidad de puntos posible. iEl
equipo con mas puntos al final serd el campedn! Preparate para divertirte y poner a prueba
tus habilidades matematicas.

Reglas del juego

v’ Formacién de equipos: Los estudiantes deben organizarse en grupos de cuatro integrantes,
los cuales se dividiran en dos equipos de dos jugadores cada uno. Cada equipo jugara contra
el otro para acumular puntos.

v’ Materiales necesarios: Cada grupo necesita:

« Una ficha con figuras dibujadas en un papel cuadriculado como se muestra a
continuaciéon. (Ver plantillas de las fichas en el ANEXO 1)

+ Undado.
v’ Turnos de juego:

« Cada equipo juega por turnos. En su turno, uno de los integrantes lanza el dado
y registra el nUmero obtenido (entre 1y 6).

| 25
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« A partir del nimero obtenido, el equipo debe decidir entre dos opciones para
buscar una figura y ganar puntos:

o Opcién A: Buscar una figura segun el contorno (puntaje alto).

o Al nimero obtenido en el dado, le suma 1y multiplica el resultado por 2.
El valor obtenido es la cantidad de lados de cuadraditos en el contorno
de la figura que debe buscar.

o Opcién B: Buscar una figura segin la cantidad de cuadraditos (puntaje
bajo).

o El equipo simplemente busca una figura que contenga el mismo nimero
de cuadraditos que el nimero que salié en el dado.

v/ Puntaje:

« Sielequipo encuentra una figura valida segun la opcién elegida, gana los puntos
correspondientes (2 puntos para la opcién A, 1 punto para la opcién B).

« Lafigura encontrada se tacha y no puede volver a ser utilizada.

« Sino encuentran una figura valida, pierden el turno.

v’ Finalizacién del juego:
+ Eljuego termina después de 10 lanzamientos de dado por equipo.

« Gana el equipo que haya acumulado mas puntos.

Ejemplo:
Sale 6.
o
P 0 Opcidn A, por 2p. Calcula: (6+1)x2=14 Deben buscar una figura que
P4 . tiene 14 lados de cuadradito en su contorno.

v Opcién B, por 1p. Debe buscar una figura que esté formada por 6
cuadraditos.

a | Arma tu equipo, y desafia a otros comparieros en este juego.
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Para después de jugar... Respondé dejando todo registrado en tu carpeta.

b | ¢Cual estrategia resulté mas efectiva para ganar puntos, elegir por contorno o por
cantidad de cuadraditos? ¢ Por qué?

¢ | ¢Hubo ocasiones en las que era mas facil encontrar una figura por el nimero de cuadraditos
que por el contorno? ¢Cémo afectd eso tu eleccion? ¢Te resultd facil identificar figuras por
su contorno o por su cantidad de cuadraditos? ¢Cual fue mas dificil? ¢ por qué?

d | ¢cQué particularidades encontraste en las figuras o en los resultados obtenidos?

e | Sial arrojar el dado sale el nimero 4, ¢se te ocurren figuras diferentes a las mostradas
en la ficha de juego que podrias haber tachado y sumado 2p? ¢La respuesta es Unica? ¢Te
sirven las mismas figuras si hubiese querido sumar 1p? ¢ Por qué?

f | Si se agregaran a la ficha original las figuras
que se muestran a continuacion, ¢qué deberia salir
en el dado para poder tacharlas?

Del dialogo a las ideas
Discusién en accion

Afianzando Ideas: Reflexiones con un
toque extra

Si se quiere tachar la figura de la imagen, ¢qué niimero
deberia salir en el dado? ¢ Es Unica la respuesta? Si es Unica,
épor qué? Sino lo es, ¢cuantas respuestas se pueden dar?
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ACTIVIDAD 2
Comparando figuras

a | En la actividad anterior se habian agregado las primeras dos figuras de la imagen.
Considerd que ademas se agregan las otras dos. ¢Qué particularidad tienen en cuanto a su
perimetro y su area?

b | Si cambiamos las reglas del juego de la actividad 1y ahora, en una misma jugada, podés
tachar todas las figuras que coinciden con los nimeros obtenidos. ¢ Qué nimero te conviene
que salga en el dado? ¢Qué elegirias, perimetro o area? Explica tu respuesta.

Del dialogo a las ideas
Discusién en accion

c | ¢Cuél es el perimetro y area de la siguiente figura?

1. Modifica la figura de manera que se mantenga el area.
¢Qué sucedio con el perimetro?

2. ¢Serd posible obtener otra figura de igual areay menor
perimetro? si es posible dibujala, sino explica por qué.

3. ¢Sera posible obtener otra figura de igual area y mayor
perimetro? Si es posible dibujala, sino explica por qué.

4. Reflexiona silas modificaciones que hiciste son Gnicas
o no. Comparti y compara tus respuestas con las de
alglin compaiero.
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d | Todas las piezas que a continuacién se muestran, se denominan pentominé.

b

mman

12

L+

1. Analiza junto a tu compafiero de banco ¢Qué tienen en comun?

2. Siacada pieza del pentominé le agregamos un cuadrado para hacer un examino,
¢qué ocurre con el area? ¢Cémo cambia el perimetro? Elijan tres piezas para
mostrar un caso en el que el perimetro aumente, otro en el que se mantenga
igual y otro en el que el perimetro sea menor.

3. Si un compafiero dice que si se saca un cuadradito también se va a reducir el
perimetro, ¢qué piezas elegirias para mostrarle que eso pasa solo en algunos
casos y en otros no?

4. ¢De qué depende que aumente, disminuya o se mantenga igual el perimetro
cuando cambia el drea de una figura? Registren en su carpeta sus observaciones,
y comparenlas con las de otros companieros.

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque
extra

¢Cual es el area de la figura de la imagen? ¢Cambia el area si
se tomase como unidad de medida el triAngulo azul? Comenta
tus conclusiones con tu compafiero de banco.

Con esa unidad de medida (el triangulito), construi figuras
que tengan por area 10, 12 y 15 triangulitos.
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ACTIVIDAD 3
Para analizar en equipos sobre nuevas
figuras, nuevos calculos de areas

a | Analicen las dos figuras que se muestran en la imagen, y comparen el area de cada
una.;.Qué relacion existe entre estas areas? ¢ Podria calcularse una a partir de la otra?
Expliquen sus respuestas.

b | Luciana y Mauro discuten sobre el area de las figuras que se muestran en la imagen.

Luciana sostiene que la figura ii tiene la misma area que la figura i y explica que ambas
pueden dividirse en pequefios triangulos como unidad de medida. Sin embargo, afirma que
la figura iii es mas grande que las otras dos.

Por su parte, Mauro opina que todas las figuras tienen la misma area. Argumenta que tanto
la figura ii como la figura iii pueden descomponerse en tridngulos y rectangulos, y reordenarse
para formar un rectangulo idéntico al de la figura i.

«  ¢Qué opinan? ¢Quién tiene razén? Expliquen sus decisiones.

figurai figuraii

figura
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c | Entre estos cuatro triangulos hay un infiltrado, uno no tiene igual area que el resto.
Descubran cudles tienen igual area y por qué, y expliquen por qué el infiltrado no tiene
misma area que los otros.

Cada uno del equipo, proponga otros triangulos, distintos a los dados, que tengan igual area
a la de los tres encontrados. Compartanlos y discutan su validez.

Triangulo
o 2
Triangulo
1
Triangulo Triangulo
3 4

Del dialogo a las ideas
Discusiéon en accién

Afianzando Ideas: Reflexiones con un toque extra

Teniendo en cuenta el triangulo de la imagen, proponé otro triangulo
tal que:

+ Tenga la mitad de su area;

« Tenga el doble de su area;

+ Tenga mas del doble de su area.

¢Se te ocurre construir una figura distinta a un triangulo que tenga
igual area que la de la imagen? ¢Cual podria ser?

En todos los casos, explica qué tuviste en cuenta.
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w Actividad de cierre/
metacognicion:

S~
a MENDOZA

a | Considerando la siguiente imagen en donde se muestra un cuadrado y un trapecio,
decidi si las afirmaciones son verdaderas o falsas, justificando lo que decidas:

es mayor a 20 cuadrados.

Considerando como unidad de medida al cuadrado, el area del trapecio

trapecio tiene un perimetro de 12 unidades.

Considerando como unidad de medida a la del lado del cuadrado, el

Si al trapecio se lo puede descomponer como

— se muestra en la imagen, entonces el 4rea
@{3) de la figura rayada, es la diferencia entre el

area del trapecio y la del triangulo.

El rectangulo ABCD de la imagen tiene
menor area que la del trapecio.

El rectangulo ABCD de la imagen tiene igual
perimetro que el del trapecio.
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b | Al finalizar las actividades sobre perimetro y area, dedica tiempo a reflexionar de manera
libre sobre tu experiencia. Escribi un texto en el que respondas a las siguientes ideas
generales:

1. ¢Coémo te sentiste al trabajar con los conceptos de perimetro y area?
2. ¢Qué estrategias utilizas para resolver los problemas?

3. ¢Cuales fueron los mayores desafios y como los superaste?

4. ¢Descubriste algo nuevo?

Comparti con tus compafieros tus reflexiones y escuchd atentamente las de otros.
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ANEXO Ii
Juego “Cazadores de Figuras”

ANEXO IlI
Dado para armar °
5]
@
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o000
o000
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